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Monográficos en Revistas: 

Alambique Nº 7 (1996) Las ideas del alumnado 

Alambique Nº 4 (1995) La evaluación de los aprendizajes 

Investigación en la Escuela Nº 22 (1994) El trabajo docente 

Investigación en la Escuela Nº 23 (1994) El conocimiento escolar 

Investigación en la Escuela Nº 28 (1996) Las ideas de los alumnos 

Investigación en la Escuela Nº 30 (1996) Evaluar no es calificar 

Aula de Innovación educativa Nº 20 (1993). La evaluación en el proceso de enseñanza-

aprendizaje. 

Fuentes documentales del Curso 

Este apartado se divide en tres partes, que corresponden respectivamente a 

libros, revistas y proyectos. En cada una de ellas presentamos en primer lugar los 

materiales que se recomiendan al alumnado, escritos o traducidos en lenguas que 

pueden leer, para reseñar a continuación otros materiales en inglés o francés que son 

importantes para la preparación del curso, y que en determinadas ocasiones también 

pueden ser empleados por el alumnado. 

Libros 

Comenzamos presentando la bibliografía recomendada para el curso, que 

comprende los siguientes libros que abarcan la mayor parte de los contenidos tratados. 

AAVV (1994). Curso de Actualización Científica y Didáctica Educación Primaria. 

Madrid: MEC. 

CHALMERS, A.F. (1987). ¿Qué es esa cosa llamada ciencia?.  Madrid: Siglo XXI. 

El resumen y discusión de términos de Filosofía de la Ciencia, y en particular 

sobre la Nueva Filosofía de la Ciencia resulta ameno y de fácil comprensión. 
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CLAXTON G. (1994). Educar mentes curiosas. El reto de la Ciencia en la Escuela. 

Madrid: Visor. 

A través de siete capítulos, el autor pasa revista a muchos de los temas más 

vigentes en relación a la enseñanza de las ciencias. Denuncia muchas de las prácticas 

actuales sobre cómo se enseñan las ciencias e invita a la reflexión. Cumple con su papel 

provocador y sólo por esta faceta ya es válida su lectura que, además, es amena y fácil. 

En general se pueden compartir muchas de sus ideas pero no parecen innovadoras, ni 

que puedan promover el cambio por sí solas. Es, pues, un libro recomendable para 

estimular el debate. 

COLL, C., MARTIN, E., MAURI, T., MIRAS, M., ONRUBIA, J., SOLE, I., ZABALA, 

A. (1993). El Constructivismo en el Aula.  Barcelona: Graó. 

Se trata de un texto con carácter de divulgación, y ofrece un resumen que por su 

lenguaje y claridad nos parece adecuado para el alumnado de Magisterio (y también 

para el profesorado en ejercicio). 

 

DRIVER, R. GUESNE, E. y TIBERGHIEN, A. 1989. Ideas científicas en la infancia y 

la adolescencia. Madrid: M.E.C. & Morata. (Traducción de Children's ideas in 

science. Open University, Milton Keynes: Philadelphia, 1985).  

Es un libro que recopila y facilita el acceso a la abundante literatura sobre las 

ideas intuitivas del alumnado sobre distintos tópicos de ciencias, fundamentalmente de 

física y química, además incluye en los capítulos primero y último una descripción y 

caracterización de estas ideas, así como sus implicaciones en la enseñanza. La 

información seleccionada se presenta de una forma muy accesible y puede interesar al 

conjunto del profesorado de ciencias y a quienes conciban la educación como una tarea 

que debe tomar al alumnado (sus intereses, sus ideas, …) como punto de partida. 

 

GIORDAN, A. 1982 La Enseñanza de las Ciencias. Madrid: Pablo del Río, Siglo XXI, 

(Traducción de Une Pédagogie pour les sciences expérimentales, Ed. du 

Centurion, París 1978) 

Basado en la tesis doctoral de su autor, sobre clases de 11 años, constituye una 

lúcida crítica al modelo de enseñanza que considera a los niños y niñas como páginas en 

blanco, y a la imagen estereotipada de la ciencia que se transmite habitualmente en 

clase. Tras plantear estos problemas, Giordan presenta su propuesta de aprendizaje 

como investigación, abordando en el capítulo 3º la cuestión de la actitud científica y la 

curiosidad, en el 4º la metodología experimental, y en el 5º la estructuración de 

conceptos, teniendo en cuenta las representaciones de los alumnos y alumnas. Tanto el 

tratar de una edad sobre la que trabajamos en la asignatura, ya que la muestra de 

Giordan son estudiantes de 6º y 5º (equivalente a 6º de Primaria y 1º de la ESO) como el 

estar escrito en forma muy amena hacen de él un libro muy apropiado. 

 

HARLEN W. 1989 Enseñanza y Aprendizaje de las Ciencias. Madrid: MEC / Morata. 

(Traducción de Teaching and Learning Primary Science, P. Chapman 1985) 

Harlen es una de las autoras que más se ha preocupado por los problemas de la 

enseñanza de las ciencias en Primaria, y este libro se dirige especificamente a este nivel, 

a pesar de que este aspecto no aparece en la traducción del título. Como se ha 
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mencionado en la discusión del programa de la asignatura, son muy interesantes los 

capítulos 1 y 2 donde se discute el papel de las Ciencias en Primaria, y el trabajo sobre 

las actitudes. En el capítulo 4 se aborda la importancia del contenido (también en 

Primaria), siendo Harlen una de las personas que siempre han defendido esta posición, y 

el capítulo 7 trata sobre el papel del profesorado. En conjunto es un libro que se 

recomienda leer por completo. 

 

JIMENEZ ALEIXANDRE, M.P. (1996). Dubidar para aprender. Modelos de ensino 

das Ciencias e súa fundamentación. Vigo: Xerais. 

Este libro pretende recoger diferentes aspectos tratados en la asignatura, sobre 

algunos de los cuales, por ejemplo Filosofía e Historia de la Ciencia, no hay demasiados 

materiales accesibles a nuestro alumnado. 

JIMÉNEZ ALEIXANDRE, M. P. (2010). 10 ideas clave: Competencias en 

argumentación y uso de pruebas. Barcelona: Graó. 

JORBA, J. y  SANMARTI, N. (1996). Enseñar, aprender y evaluar: un proceso de 

regulación continua.  Madrid: M.E.C. 

En este libro se presenta, fundamenta y desarrolla una propuesta didáctica en la 

cual la evaluación, integrada en el proceso de enseñanza-aprendizaje, es entendida como 

un proceso de regulación continua por parte del profesorado y de autorregulación del 

alumnado. Describe y ejemplifica, a su vez, numerosos instrumentos didácticos útiles e 

imprescindibles para llevar a cabo la metodología propuesta. Además en él se recogen 

algunos resultados de su experimentación en escuelas de Barcelona. 

NOVAK, J.D. y GOWIN, D.B. (1988). Aprendiendo a aprender.  Barcelona: Martínez 

Roca. 

Un excelente trabajo con orientaciones prácticas sobre mapas conceptuales y la 

V de Gowin. 

OSBORNE R. y FREYBERG P. (coord.) (1991). El aprendizaje de las Ciencias. Las 

implicaciones de la Ciencia infantil. Madrid: Narcea. 

Su publicación supuso uno de los primeros intentos de sistematizar el campo 

de estudio de "las ideas de los alumnos y alumnas", llamado aquí "Ciencia de los niños 

y niñas" o "Ciencia infantil", y recoge resultados de las investigaciones del Proyecto 

LISP de la Universidad de Waikato codirigido por los coordinadores del libro (quienes 

por desgracia fallecerían poco después de su publicación), entre 1979 y 1984. La 

cuestión fundamental que se aborda en él es la forma en que alumnos y alumnas 

aprenden ciencias, y la influencia en este aprendizaje de las interpretaciones del mundo 

que ya poseen. Las muestras estudiadas tienen edades comprendidas entre los 5 y los 18 

años, pero la mayor parte de los trabajos se centran en los 11 - 14 años, es decir 

incluyen el equivalente al último curso de Primaria. 

Comprende cinco partes: la primera presenta el problema, y la segunda aborda 

aspectos específicos del mismo: el lenguaje, cómo partir de sus ideas intuitivas y cómo 

relacionar lo nuevo con lo conocido. La tercera y la cuarta discuten modelos didácticos, 

proponiendo el modelo generativo, enmarcado en una perspectiva constructivista. La 

quinta aborda las implicaciones para el currículo y la formación del profesorado. 

Una de las virtudes de este libro es que, dando cuenta de investigaciones, lo hace 

en un lenguaje accesible, pues como indican los autores en el prólogo, se dirige al 
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profesorado de Ciencias en activo. Junto con el de Harlen que se reseña a continuación 

son los que recomendamos en primer lugar a las y los estudiantes, ya que contemplan 

muchos aspectos del programa, y cuentan con numerosos ejemplos prácticos. Los 

capítulos que recomendamos especialmente son 1 y 2 sobre las ideas del alumnado, 8 

sobre los roles del profesorado de ciencias y 9 sobre modelos didácticos. 

POZO, J.I. (1987) Aprendizaje de las Ciencias y Pensamiento Causal. Aprendizaje 

Madrid: Visor. 

POZO, J.I. (1996) Aprendices y maestros. Madrid: Alianza Psicología minor. 

POZO J.I., PÉREZ-ECHEVERRÍA M.P., DOMÍNGUEZ J., GÓMEZ M.A. y 

POSTIGO Y. (1994) La solución de problemas. Madrid: Santillana, Aula siglo 

XXI. 

De este interesante libro dedicado a la cuestión de la resolución de problemas en 

la enseñanza obligatoria trabajamos con el capítulo 3 que aborda esta cuestión en las 

Ciencias de la Naturaleza, tratando aspectos como la diferencia entre los problemas en 

el contexto cotidiano y en el científico, los problemas cualitativos y los cuantitativos y 

las pequeñas investigaciones (o indagaciones). 

SANMARTI, N. (2007). 10 ideas clave: evaluar para aprender. Barcelona: Graó. 

En este libro la autora Neus Sanmartí señala que enseñar, aprender y evaluar, son tres 

procesos inseparables y plantea 10 preguntas que responde con 10 ideas clave. Propone 

un modelo de evaluación integrada en el proceso de enseñanza-aprendizaje se desarrolla 

una evaluación entendida como autorregulación y corregulación, es decir, se plantea una 

evaluación Formadora que persigue desarrollar la capacidad de cada estudiante para 

autorregularse. Se caracteriza por promover que el alumnado regule: a) si se ha 

apropiado de los objetivos del aprendizaje; b) si es capaz de anticipar y planificar 

adecuadamente las operaciones necesarias para realizar un determinado tipo de tareas, y 

c) si se ha apropiado de los criterios de evaluación. Este modelo de evaluación comparte 

presupuestos de la evaluación Formativa que también tiene lugar durante el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, pero ésta la realiza solo el profesorado con el objetivo de 

identificar dificultades y progresos del aprendizaje del alumnado, para adaptar su 

proceso didáctico a las necesidades de aprendizaje del alumnado. Tiene por tanto una 

finalidad reguladora del aprendizaje y la enseñanza. 

Otros libros utilizados para algún aspecto parcial del programa del curso 

AAVV (1994) Curso de Actualización Científica y Didáctica. Educación Primaria. 

Madrid: MEC. 

Duschl R. A. (1997). Renovar la Enseñanza de las Ciencias. Madrid: Narcea. 

Jiménez M.P., Albadalejo C. y Caamaño A. (1992) Didáctica de las Ciencias de la 

Naturaleza. Curso de Actualización Científica y Didáctica. Madrid: MEC. 

REVISTAS DE DIDÁCTICA DE LAS CIENCIAS 

El desarrollo exponencial del conocimiento y su difusión plantean hoy un difícil 

reto a quienes desean estar al día, lo que implica recibir una ingente cantidad de 

información. Para la docencia e investigación universitarias una fuente de ésta son las 

publicaciones periódicas, que tratan los últimos avances de forma más rápida que los 

libros, complementándolos. Comenzamos esta relación por las revistas disponibles en 

castellano y euskera, accesibles para las y los estudiantes, tratamos a continuación las 

revistas generales del área, y por último analizamos algunas específicas de disciplinas 
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relevantes para la asignatura. Salvo en algún caso todas ellas se encuentran en las 

Bibliotecas de la UPV/EHU. 

Revistas de consulta recomendada 

Enseñanza de las Ciencias www.blues.uab.es/rev-ens-ciencias/ 

Publicada por las Universidades Autónoma de Barcelona y de Valencia desde 

1983, con una periodicidad de tres números anuales, ha jugado un papel fundamental en 

estos diez años, tanto en la consolidación de la comunidad que trabaja en Didáctica de 

Ciencias en España, como en la conexión de ésta con la comunidad internacional. Las 

secciones son: Investigación y Experiencias didácticas; Otros trabajos, e Historia y 

Epistemología de las Ciencias, en las que se publican trabajos de investigación 

didáctica; y además Información bibliográfica y Noticias, e Intercambios, Comentarios 

y Críticas, de gran utilidad, tanto para quienes se inician en la investigación como para 

las y los estudiantes, pues en ellas se publican selecciones bibliográficas temáticas, 

reseñas sobre trabajos en otras lenguas, resúmenes de tesis doctorales, debates, etc. 

Alambique. Didáctica de Ciencias Experimentales http://alambique.grao.com/ 

Publicada por la editorial Graó, su objetivo es llenar un espacio correspondiente 

a experiencias, e informes de investigación de carácter divulgativo. Desde su aparición 

en 1994 ha sido de gran utilidad para el trabajo en clase, pues resulta más asequible para 

nuestro alumnado que la anterior. Contiene distintas secciones: Monografía, 

Fundamentos, Intercambio e Informaciones. 

Enseñanza de las Ciencias de la Tierra http://www.aepect.org/larevista.htm 

Revista de la AEPECT (Asociación para la Enseñanza de las C. de la Tierra), 

publicada desde 1992, es de gran utilidad para las cuestiones relacionadas con la 

Geología. Publica tres números anual, con las siguientes secciones: Fundamentos, 

Investigación y experiencias, Ideas para el aula, Tema del día,  e informaciones. 

IHITZA Boletín de Educación Ambiental de los CEIDAs 

http://www.ingurumena.ejgv.euskadi.net/r49-

4155/es/contenidos/boletin_revista/ihitza/es_ihitza/indice.html 

Esta revista, trimestral y gratuita publicada por los CEIDAs de la Comunidad 

Autónoma Vasca resulta de especial interés y utilidad para el alumnado en lo relativo a 

la transversalidad, y especialmente en relación con la educación ambiental. Contiene 

diversas secciones: fundamentos, propuestas didácticas, intercambio de experiencias de 

aula, información y reseñas de cursos, congresos, libros, revistas y demás 

acontecimientos relacionados con la educación ambiental. Recogen experiencias locales 

y, a veces, propuestas didácticas de otros paises, además contiene un porcentaje elevado 

de artículos y materiales en euskera, dirigidos a infantil y primaria, aunque también a 

secundaria. Además esta estructurada en forma de fichas y puede coleccionarse por 

secciones en las carpetas que suministran los propios CEIDAs. 

Entre las revistas de ámbito general que también publican monográficos, o 

trabajos dedicados a la Didáctica de las Ciencias, y son utilizadas por el alumnado, 

destacamos: 

Infancia y Aprendizaje 

Aparece en 1978 a iniciativa de un grupo de profesionales de la Psicología de 

Madrid, con el objetivo de cubrir el espacio de información destinado al conjunto de 

profesionales vinculados o interesados en la enseñanza. Los trabajos publicados tratan 

http://www.blues.uab.es/rev-ens-ciencias/
http://alambique.grao.com/
http://www.aepect.org/larevista.htm
http://www.ingurumena.ejgv.euskadi.net/r49-4155/es/contenidos/boletin_revista/ihitza/es_ihitza/indice.html
http://www.ingurumena.ejgv.euskadi.net/r49-4155/es/contenidos/boletin_revista/ihitza/es_ihitza/indice.html
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sobre temas de psicología del desarrollo y psicopedagogía, dándose preferencia a 

investigaciones y aplicaciones experimentales y a modos de exposición precisos. 

Investigación en la Escuela 

Surge en 1987 ligada al contenido y al enfoque de las Jornadas sobre 

Investigación en la Escuela organizadas por el Grupo Investigación en la Escuela. Dpto. 

de Didáctica de las Ciencias de la Universidad de Sevilla. Se encuadra en el campo de la 

investigación didáctica y educativa en la escuela. Pretende contribuir a crear lazos entre 

lo académico y lo escolar y hacerlo impulsando un modelo didáctico alternativo basado 

en la investigación de los niños y las niñas (como proceso de aprendizaje) y en la 

investigación de las y los enseñantes (como proceso de formación).   

Aula de Innovación Educativa 

Cuadernos de Pedagogía 

Didáctica de las Ciencias Experimentales y Sociales (Dpto. de Didáctica de las Ciencias 

Experimentales y Sociales de la Universida de Valencia) 

Revista de Psicodidáctica (Dptos. de Psicodidáctica de la UPV) 

Tantak (Revista de Educación de la UPV en euskera) 

Revista Interuniversitaria de Formación del Profesorado  

Revistas centradas en la Educación Primaria 

Science and Children 

Es la más específica de Primaria. Es una de las revistas publicadas por la 

National Science Teachers Association  (NSTA) de Estados Unidos, de gran 

implantación (el número de asistentes a su congreso anual es de unas veinte mil 

personas). Dirigida a un nivel "de preescolar a Middle School"  es decir Educación 

Infantil y Primaria hasta los 11-12 años (la NSTA publica otras para diferentes etapas). 

El volumen correspondiente a 1998 es el 35, por lo que suponemos que se publica desde 

1963. Además de los artículos tiene diferentes secciones como "Problem solver", que 

trata de problemas de equipamiento, montajes; noticias, "Teaching Teachers", reseñas 

de recursos y software etc. 

Science Activities 

Publicada en Washington por la editorial Heldref, contiene propuestas de 

carácter bastante práctico para distintas edades. 

School Science Review 

Portavoz de la Association for Science Education (ASE) del Reino Unido, 

publica 4 números al año desde 1919. Su objetivo es ayudar a los profesores de Ciencias 

en su trabajo en el aula, por lo que tiene un carácter muy práctico. Además de los 

artículos de mayor longitud publica notas breves distribuidas en dos secciones, 

"Science" y "Science Education", es decir distinguiendo entre aspectos más 

informativos y aspectos didácticos. Sus propuestas se dirigen a un amplio rango de 

edades, incluyendo Primaria, aunque quizá proporcionalmente aparecen más para 

Secundaria. 
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School Science and Mathematics 

Revista de la School Science and Mathematics Association,  con un enfoque 

centrado sobre todo en aspectos curriculares, de innovación e información. Se publica 

desde 1901. 

Revistas nucleares del área 

Science Education 

Esta revista estadounidense puede considerarse la pionera en el área, puesto que 

empezó a publicarse en 1916 (con el nombre de General Science Quarterly). Edita seis 

números al año, uno de los cuales es una revisión de las investigaciones de dos años 

antes. Después de un período en que retrocedió en el SCI debido quizá al dinamismo de 

revistas como International Journal of Science Education (IJSE) y Journal of Research 

in Science Teaching (JRST), así como probablemente al larguísimo tiempo transcurrido 

entre el envío de manuscritos y su publicación, actualmente está recuperándose bajo la 

dirección de su actual editor Richard Duschl. 

Tiene 6 secciones que no aparecen en todos los números: General Section:  

trabajos de investigación o panorámicas de interés general, como aspectos históricos, 

curriculum o instrumentos de evaluación. Science Teacher Education y Learning,  tratan 

respectivamente de la formación del profesorado, y de aspectos, sobre todo 

psicológicos, relacionados con el aprendizaje de las ciencias. Es de destacar el esfuerzo 

por evitar transmitir la imagen de que hay una sola "forma ortodoxa" de enseñar 

ciencias. Issues and Trends, International Science Education y Comments and 

Criticisms, tratan, como indican sus encabezamientos, de reflexiones sobre nuevas 

tendencias, o puntos de vista polémicos en el primer caso, estudios comparativos sobre 

paises distintos de los EE.UU. y  Canadá, o trabajos de particular relevancia 

internacional, en el segundo, y comentarios sobre artículos en el tercero. Desde 1996 

hay también una sección de reseñas de libros. 

International Journal of Science Education 

En menos de veinte años, (comenzó a publicarse en 1979 como European 

Journal of Science Education), ha logrado situarse como una de las de mayor impacto 

internacional. Publica 8 números anuales (hasta 1995 eran 6), uno de ellos monográfico. 

Uno de sus objetivos, señalado explícitamente en el número 1, es el conocimiento del 

estado de la enseñanza de las Ciencias en los diferentes paises. 

Presenta cuatro secciones, dedicadas a: General Articles: revisiones y críticas 

sobre distintos campos, como Filosofía e Historia de las Ciencias, Epistemología, 

diseño curricular. Innovations and Development::  aspectos metodológicos, programas 

de desarrollo, prácticas innovadoras. Research Reports:  investigaciones o estudios 

originales, sobre todo aplicadas, y de interés internacional. Por ejemplo ideas de las y 

los estudiantes, actitudes hacia las ciencias, género y ciencias etc.; y News and 

Information:  informaciones y noticias sobre proyectos de enseñanza y de investigación, 

programas de desarrollo, Congresos, instituciones, y correspondencia de lectores y 

lectoras. 

Además hay otras tres secciones que aparecen regularmente: una sobre Centros 

de investigación educativa en Ciencias, otra de reseñas de libros y materiales, y una de 

resúmenes de tesis y tesinas del área. 
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Journal of Research in Science Teaching 

Revista de la National Association for Research in Science Teaching (NARST) 

de los Estados Unidos que se publica desde 1964. En 1982 paso de ser una publicación 

trimestral a editar 9 números anuales, mensualmente excepto junio, julio y agosto. Su 

eje central es la difusión de ideas e informaciones relacionadas con la investigación en 

Didáctica de Ciencias: revisiones criticas, estudios comparados, trabajos 

experimentales, estudios etnográficos, reflexiones teóricas. Aunque acoge también 

trabajos de autores y autoras de fuera de los EE.UU., la mayoría de los publicados 

proceden de ese país. El formato suele seguir las pautas: introducción - diseño - 

resultados - implicaciones educativas. 

Hay dos secciones principales: Articles, y Comments and Criticism, en la que 

aparecen opiniones sobre artículos publicados previamente, o sobre otras cuestiones. 

También en el editorial se plantean polémicas, como recientemente sobre métodos 

cuantitativos vs. métodos cualitativos. 

Studies in Science Education 

Publicada desde 1974 por la Universidad de Leeds, edita dos números anuales 

(hasta 1992 sólo uno). Está dedicada fundamentalmente a revisiones de grandes temas 

de investigación en el área, y contiene tres secciones: Articles, que son estas revisiones; 

Research Notes, noticias relacionadas con la investigación en el campo, y sobre tesis 

leídas en Universidades británicas y australianas; y Reviews, o reseñas. 

Science & Education 

Tiene como subtítulo Contributions from History, Philosphy and Sociology of 

Science education. Publicada desde 1992, recoge investigaciones informadas por la 

historia, filosofía y sociología  de la ciencia en relación con la educación y persigue 

promover una mejor enseñanza-aprendizaje de las ciencias, así como mejorar el 

currículo de ciencias. Publica 6 números al año desde 1997, anteriormente eran 4. Y 

contiene también un apartado para reseñas y comentarios de libros. 

Otras revistas generales de difusión internacional 

ASTER 

Tiene como subtítulo Recherches en Didactique des Sciences Expérimentales. 

Publicada desde 1985 por el Institut National de Recherche Pédagogique de París, edita 

dos números al año. Está especializada en difundir trabajos e investigaciones 

relacionadas con la Didáctica de las Ciencias.  En 1994 publicó conjuntamente con la 

Revista Investigación en la Escuela un memorable monográfico sobre "La didáctica de 

las ciencias en Europa". 

The Australian Science Teachers Journal 

Se publica desde 1965, como órgano de la Australian Science Teachers 

Association; edita 4 números al año, con carácter divulgativo y de innovación. Es una 

revista muy dinámica, y en ella aparecen trabajos sobre cuestiones a las que otras no han 

prestado mucha atención, como enseñanza de la Geología, o Género y Ciencias. 

The Science Teacher 

Otra de las revistas publicadas por la National Science Teachers Association 

(NSTA) de Estados Unidos. Dirigida a un nivel que correspondería a la Secundaria 

Obligatoria (la NSTA publica otras para diferentes etapas), sus artículos ofrecen ideas y 
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experiencias aplicables al aula, o presentan investigaciones de forma muy resumida y 

accesible. También incluye informaciones y noticias sobre Ciencia y Tecnología. 

Revistas de Didáctica de Biología, Geología y Educación Ambiental 

American Biology Teacher 

Boletín de la National Association of Biology Teachers, editado 8 veces al año; 

de carácter más práctico y de innovación que de investigación, aunque también se 

presentan algunos trabajos en forma accesible y reseñas de libros. 

Journal of Biological Education 

Publicada por el Institute of Biology de Londres desde 1966, edita cuatro 

números al año. Combina trabajos de investigación, presentados en forma más 

divulgativa que en el IJSE o el JRST, con uno de puesta al día (update), experiencias de 

aula, reseñas de libros, materiales etc. Tiene un excelente nivel de calidad, como 

muestra su alta posición en el SCI, y al mismo tiempo consideramos que puede ser útil 

al profesorado de aula aún sin estar fuertemente implicado en la investigación. 

Journal of Geoscience Education 

Editado en Estados Unidos desde 1953 por la National Association of Geology 

Teachers, publica 5 números al año, e incluye además de artículos informaciones sobre 

cursos, homenajes a personalidades relevantes, reseñas etc. Hasta 1995 se titulaba 

Journal of Geological Education. 

Teaching Earth Sciences 

Es el boletín de la Earth Science Teachers Association del Reino Unido, y se 

publica 4 veces al año desde 1976. Como el anterior tiene una gran proporción de 

trabajos de innovación e itinerarios; en las páginas centrales incluye materiales para el 

aula 

Journal of Environmental Education 

Publicado en Estados Unidos, es la revista sobre Educación Ambiental más 

difundida a escala internacional. Incluye tanto trabajos de reflexión teórica, y resultados 

de estudios, como propuestas prácticas. 

Environmental Education Research 

Ha comenzado a publicarse en 1995 y está centrada especificamente en la 

investigación, publicando informes, trabajos de revisión y panorámicas de la situación 

de la Educación Ambiental en distintos paises. Publica 3 números al año. Incluye tres 

tipos de artículos: de información sobre trabajos de investigación (o de I+D) en relación 

con la Educación Ambiental en los diferentes niveles educativos; de reflexión teórica, 

revisiones sobre actividades en un campo determinado, trabajos comparativos, reseñas 

de congresos,…; un trabajo de revisión crítica de la política y actividades de Educación 

Ambiental en un determinado país o región. También cuenta con una sección de reseñas 

de libros, informes, recursos, congresos etc. relacionados con le Educación Ambiental. 

Revistas de Didáctica de Física y Química 

Estas revistas sólo se utilizan muy puntualmente, ya que están 

fundamentalmente dirigidas a educación secundaria y primeros cursos de universidad. 
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Physics Education 

Es editada en el Reino Unido, por el Institute of Physics de Londres en 

colaboración con el American Institute of Physics. Aparecen 6 números al año. Está 

dirigida fundamentalmente al profesorado de física de secundaria y primero de 

universidad. Contiene artículos sobre campos específicos de la física, aplicaciones de la 

física a otras disciplinas, industria, historia e investigación educativa en física, además 

de las secciones fijas dedicadas a noticias, reseña y crítica de libros, aparatos para la 

enseñanza de la física y comentarios de artículos de otras revistas. 

Revista Española de Física 

Surge a finales de 1986 editada por la Real Sociedad Española de Física, está 

centrada en la publicación de trabajos de física y sobre física, es decir, en facilitar 

información sobre cualquier aspecto de la física española o su valor pedagógico. Los 

aspectos didácticos que se abordan suelen ir más dirigidos a educación secundaria 

postobligatoria o universitaria. 

Revista de Enseñanza de la Física 

The Physics Teacher 

Education in Chemistry 

Journal of Chemical Education 

Elhuyar Zientzia eta Teknika. Revista de divulgación científica en euskera. 

Otra fuente de búsqueda bibliográfica son las bases de datos. En la Universidad 

del País Vasco se dispone de una de las más importantes en el campo educativo: ERIC 

(Educational Research Information Center) que incluye todas las referencias del Current 

Index to Journals in Education, con más de 700 revistas. 

 

PROYECTOS PARA LA ENSEÑANZA DE LAS CIENCIAS 

Presentamos en primer lugar los proyectos disponibles en castellano aunque hay 

que advertir que su número, por comparación a otros paises, es muy escaso. Además 

algunos de los que han tenido más difusión corresponden a la enseñanza Secundaria, y 

especialmente a la de la Física y la Química, como los Programas - Guía de Valencia 

(Calatayud et al 1990), el Proyecto Faraday,  el Proyecto AcAb de Santiago (García-

Rodeja et al 1987) o el Proyecto Aprendizaje en Física y Química (Seminario de Física 

y Química de la Axarquía, 1989). Posteriormente, varios equipos elaboraron proyectos 

en el marco de la reforma educativa LOGSE y adoptando una perspectiva 

constructivista, de los cuales subrayamos, al ser dirigidos a Primaria, "Investigando 

nuestro mundo. Primaria" (Cañal et al 1993) y "La educación ambiental como eje de 

organización del Área de Conocimiento del Medio" (Pujol et al. 1993), existiendo otros 

para Secundaria como "Gaia" (Caamaño et al 1993), "Projecte Ciències 12-16" 

(Izquierdo et al 1993), "IRES" (Martín y Porlán 1993), CIENCIA, y el proyecto ACES 

(Bernal et al 1993).  

Proyectos y unidades disponibles en castellano  

Al ser el número de proyectos pequeño, se utilizan también unidades, así como 

textos publicados comercialmente por editoriales. 
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Proyecto CAMBIO 

CAMBIO (Fernández Rojero 1993) no es un proyecto completo de Ciencias, 

sino un conjunto de unidades en un marco de Educación Ambiental, que trabajan 

fundamentalmente aspectos de Ciencias: Ecología, tratamiento de residuos y que no van 

dirigidos a una edad determinada, pudiendo ser adaptados a los últimos cursos de 

Primaria o primeros de Secundaria. 

Proyecto EDUHAL 

EDUHAL (Educación de los Hábitos de Alimentación), es uno de los proyectos 

llevados a cabo en el IEPS (Olivares 1985, 1988), con el objetivo de introducir aspectos 

referentes a la salud y el consumo en el currículo de ciencias, y dirigido a unas ciencias 

insertas en la vida cotidiana y que traten de cuestiones relevantes para los alumnos y 

alumnas. Igual que el anterior, tampoco se dirige a una edad específica. 

Science Across Europe 

Editado por la ASE (1992), comprende distintas unidades (por ejemplo "El agua 

que bebemos", "Lluvia ácida", "Lo que comemos"), destinadas a Secundaria, y 

publicadas conjuntamente en once lenguas, incluyendo castellano y catalán. Comprende 

actividades para realizar en el aula e indicaciones para el o la docente, así como 

sugerencias para intercambio entre centros de distintos paises (a través de Internet). 

Pretende implicar activamente a los niños y niñas, y tiene una acentuada dimensión de 

Educación Ambiental.  

Proyecto SCIS 

El SCIS (1974) Science Curriculum Improvement Study, elaborado en los años 

60 en la Universidad de Berkeley, bajo la dirección de R. Karplus va destinado a niños 

y niñas de 5 a 12 años. Su orientación es el aprendizaje por descubrimiento, y gira en 

torno a algunos conceptos clave, interacción, materia, energía, organismo, ecosistema. 

Su objetivo es situar las experiencias científicas en un marco conceptual estructurado 

jerárquicamente. El SCIS ha tenido gran difusión, y existen traducciones al castellano, 

como la promovida por la asociación "Padres y Maestros" de A Coruña, y las que están 

siendo experimentadas en Cataluña bajo la dirección del Departamento de Didáctica de 

las Ciencias Experimentales de la Universidad de Barcelona. A pesar de ser un proyecto 

iniciado hace más de veinte años, muchas de sus ideas y actividades siguen aportando 

sugerencias útiles. 

En algunas ocasiones se hace referencia o se emplean puntualmente actividades 

de otros proyectos anteriores, como el PEAC (Proyecto Experimental Área Ciencias de 

la Naturaleza), el Proyecto Faraday,  los Nuffield, el BSCS (Biological Science 

Curriculum Study),  el SAPA (Science A Process Approach), el CHEM (Química una 

ciencia experimental), el IPS (Introductory Phisical Science) o el PSSC (Phisical 

Science Study Committee) 

Unidades didácticas 

Entre las unidades y materiales empleados en clase se encuentran: las 

ejemplificaciones del DCB de Primaria (Cajas Rojas del MEC): "Los dulces", "El 

parque" y "Los alimentos", dirigidas a 1º, 2º y 3º ciclo respectivamente;  los materiales 

del equipo Lorea (1992) sobre basuras y reciclaje dirigidos a los últimos cursos de 

Primaria; los del Programa ALDEA, tanto las propuestas de Educación Ambiental para 

Primaria (Cano 1992), como la unidad "Jugamos con el agua" (Junta de Andalucía 

1992) dirigida a preescolar, pero que tiene algunas actividades que pueden ser adaptadas 
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a los primeros cursos de Primaria. La mayoría se utilizan en la asignatura de tercero 

donde se trabaja especificamente el diseño de unidades didácticas. 

Proyectos editados como libros de texto 

Entre los proyectos de los que hemos utilizado unidades, actividades u 

orientaciones para el profesorado como material para analizar en clase, se encuentran 

algunos de los editados recientemente en castellano y en euskera para el área de 

Conocimiento del Medio, como el proyecto de la editorial Edebé (1995), el de Anaya 

(1993), el de Santillana-Zubia (1994). En la actualidad en muchos de estos materiales 

puede percibirse la influencia de las líneas de investigación en didáctica, como la 

atención a las ideas del alumnado, o la conexión con la tecnología y la sociedad, aunque 

en muchos casos la integración y desarrollo de estos aspectos no se realiza 

adecuadamente. 

Proyectos en lengua inglesa  

CLISP 

El Children Learning in Science llevado a cabo en la Universidad de Leeds en la 

década de los 80, y dirigido por Rosalind Driver es quizá el más conocido de entre los 

que adoptan una perspectiva constructivista (Driver 1988a). Las unidades están 

destinadas a la etapa de Secundaria, 12-16, y siguen la secuencia: orientación-

motivación, exploración de ideas (elicitación) - reestructuración -aplicación de las ideas 

nuevas y revisión.  

LISP 

Este proyecto, pionero entre los que parten de las ideas del alumnado, pues 

empezó en 1979, fue dirigido inicialmente por R. Osborne y P. Freyberg en la 

Universidad de Waikato, en Nueva Zelanda, y se basa en el modelo generativo 

(Osborne y Wittrock 1983). Se dirige a la etapa de 11 a 14 años inicialmente, 

extendiéndose más tarde a Primaria en el proyecto LISP (P). Tanto las investigaciones 

sobre las ideas del alumnado, como el diseño de las unidades se recogen en los 

"Working Papers", de unas se han publicado los materiales completos, por ejemplo 

Barker (1986), otras han aparecido en revistas, y en libros, como el de Osborne y 

Freyberg (1991), o el de Fensham, Gunstone y White (1994) en el que se recogen 

resultados con Primaria. Bell y Pearson (1992) recogen algunos resultados del LISP y 

los subproyectos (Primaria, 11-14, Profesorado) a los que ha dado lugar. En nuestra 

opinión se trata de unas unidades excepcionalmente bien diseñadas, muy completas, en 

cuanto a los distintos problemas que abordan, y que plantean actividades muy variadas. 

Hay otros proyectos, más orientados a Secundaria, de los que puntualmente se 

utilizan determinadas actividades 

SATIS 

Science and Technology in Society es otro proyecto de ASE, y se centra en las 

relaciones entre Ciencia-Tecnología-Sociedad, tomando la ciencia como punto de 

partida, e incluyendo las aplicaciones o implicaciones relevantes desde el punto de vista 

humano y social. Comprende diez libros, e incluye actividades y estrategias muy 

variadas. 

SISCON 

Science In a Social Context es un proyecto dirigido en 1983 por Joan Solomon 

para la Secundaria (12 - 16). No abarca todo el curriculum de Ciencias, sino que se 
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centra en el contexto y las implicaciones sociales de la Ciencia Los materiales son ocho 

pequeños libros que incluyen lecturas, y sugerencias para proyectos de trabajo sobre 

temas como la lucha contra las enfermedades, la fabricación de armas nucleares, o la 

producción de alimentos. 

SPACE 

Primary SPACE, Science Processes and Concept Exploration, (Russell y Watt 

1992, Russell et al 1993) está dirigido a la educación Primaria, y ha sido llevado a cabo 

en el Reino Unido codirigido por Paul Black y Wynne Harlen desde las Universidades 

King's College de Londres y de Liverpool. Como proyecto se basa en el trabajo en el 

aula, y sus objetivos principales son identificar las ideas que tienen los niños y niñas de 

Primaria sobre algunas áreas conceptuales seleccionadas, así como explorar la 

posibilidad de que modifiquen sus ideas como resultado de experiencias relevantes. 

 

INTERNETGRAFIA 

Portal de ciencia y tecnología  www.zientzia.net 

Berritzegune de Álava  http://www.berrigasteiz.com/ 

Departamento de Educación del Gobierno Vasco  http://hezkuntza.net  

Recursos didácticos para el aula de ciencias 

http://www.cienciaactiva.com 

Kutxaespacio de la Ciencia  http://www.miramon.org 

Museo de las Ciencias de Barcelona. Cilck: COSMOCAIXA 

http://obrasocial.lacaixa.es/centros/cosmocaixabcnclickflash_es.html 

Asociacion de Maestras y maestros  “Rosa Sensat” 

http://www.rosasensat.org/index.htm 

Portal del programa Zientziari So para el fomento de vocaciones tecnocientíficas 

superando los estereotipos de género 

www.zientziariso.org 
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